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요약 : 문화적으로 형성된 영역인 지리교육과 생물학적으로 형성된 공간 지능은 서로 다른 성격을 지니고

있기때문에단순비교는의미가없다. 그러나다중지능중에서지리교육의특성과가장관계가깊은지능이

공간지능이고, 생물학적인공간지능을문화적으로발현할수있는기회를제공할수있는영역은지리교육이

다. 공간지능은 시각적인 측면에서 미술 영역과 관계가 깊지만, 공간지능의 특성인 기하학적 표현과 시각적

인식을 변형하고 재창조하는 특성에서는 지리교육내용과 더 밀접한 관련을 맺고 있다. 특히 공간지능의 인

식, 관계파악, 재창출은지리교육에서지역을인식하고, 자연과인문환경적요소의관계를파악하고, 자신의

위치에서재창조한다는측면에서, 지역을학습대상으로하는지리교육과밀접한관련을맺고있다.

따라서 효율적이고 의미있는 지리교육을 위해서는 공간지능의 활용이 필요하다. 방법적인 측면에서 지리

교육과정의교육내용선정과조직방법및교수-학습방법, 그리고지리평가에서공간지능을고려할필요가

있다. 공간지능에 기초한 지리교육 또는 지역에 관한 학습은, 먼저 지역을 시각적이고 구체적으로 인식하는

일이 우선되어야 한다. 그 다음 단계에서 지역을 구성하고 있는 인문 환경적 요소와 자연 환경적 요소 간의

관계를 파악해야 하며, 최종 단계에서 자신의 인지구조상에서 재창출하여 위치시키는 작업, 즉 자기화하는

과정으로 이루어져야 한다. 그러나 지금까지의 지리교육은 지역을 인식하고 자기화하는 부분은 거의 이루어

지지못하고, 요소들간의관계파악에만주력했다는반성이필요하다.

주요어 : 다중지능이론, 공간지능, 인식, 관계파악, 재창조, 지리교육

Abstract : The simple comparison between geography education and spatial intelligence doesn’t have
the meaning. Because geography education is formed culturally and spatial intelligence is formed
biologically. But the spatial intelligence among the multiple-intelligence is the deepest relationship with
geography education. The geography education is the domain to offer the opportunity reveal to spatial
intelligence culturally. The spatial intelligence is relate to geography education such as express geometry
and transform of visual cognition and reconstruction. The character of cognition, manipulate relationship,
reconstruction in spatial intelligence is deep relate to region cognition and understand of physical and
human relationship and reconstruction in his own position in geography education. The use of spatial
intelligence is essential for meaningful and efficient geography education. We need to consider the spatial
intelligence for content selection and organization, teaching-learning method, geographical assessment in
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I. 서론

지리교육이 교과목으로 존재해야하는 정당성을 확

보하기위해서는, 지리교육의사회적정당성과함께지

리교육이 학습자에게 얼마만큼 유용한가, 학생들의 성

장발달 과정의 어떤 단계에서 어느 정도 영향을 주는

가등의지리교육이가지고있는내재적인필요성과교

육적정당성을확보해야한다.

그동안 지리교육에서 이루어진 교육심리 측면의 연

구는 Piaget의 인지발달 단계이론과 공간표현 능력의

발달과정에 관한 이론, Bruner의 표현양식 개념,

Vygotsky의근접발달영역개념등의타당성과지리교

육에의적용가능성에대한연구에집중되었다. 그러나

이러한 연구들은 학습자를 이해하고 그에 맞는 교수-

학습 방법을 개선하는 데는 많은 도움을 주었지만, 기

존의 이론을 지리교육에 적용해보는 소극적인 접근에

머물고, 지리교육이 학습자에게 미치는 영향을 적극적

으로접근하지는못했다.

따라서 지리교육은 왜 해야 하는가, 교과목으로서

존재하는이유는무엇인가등의지리교육의본질, 특히

교육적 필요성에 관한 물음에 적절한 해답을 제시하기

가어려웠다. 지리교육을해야하는이유와인간성장의

발달에 어떤 영향을 미치는가를 밝히는 것은, 어떤 내

용을 선정·조직하여 학습자에게 제시할 것인가에 대

한보다기초적이고근본적인물음과관련된다.

지리교육을왜해야하는가에대한해답을지리교육

의 내재적인 측면인 교육적 필요성에서 찾고자 할 때,

특히 가드너(H. Gardner)의 8가지 다중지능이론 중

지리교육과 본질적인 측면에서 공통점을 가지고 있는

‘공간지능’과지리교육의관계를밝힐필요가있다. 물

론 가드너가 주장하였듯이 지능(intelligence)인 공간

지능과 하나의 영역(domain)인 지리교육은 분명히 다

르다(Gardner, 1999). 하나의영역인지리교육을달성

하는 데는 8가지 지능들이 종합적으로 작용한다. 그러

나 지리교육이 목표로 하는 공간적 차원의 인식문제와

지리교육의 방법론에서 중요시하는 지도의 활용과 다

양한 자료의 시각적 처리 등에서 공간지능과 지리영역

은 많은 교차점을 지니고 있다. 이와 같이 지리교육이

본질적으로 관련되는 지능이 있음에도 불구하고, 학습

에서일반적이고수단적인지능인언어지능과논리-수

학적인 지능에만 의존한다면, 지리교육은 간접적인 교

육적 효과를 달성할 수 있을지 몰라도, 지리교육 자체

의본질적인교육의목표를달성하지못하는결과를가

져올수있다.

따라서 지리교육 영역에 대응되는 본질적인 지능이

있음을인식하고, 본질적인지능의속성을알고활용하

여 지리교육의 방향을 정립한다면, 지리교육의 목표를

효율적으로 달성할 수 있을 뿐만 아니라, 인간의 발달

과정에서 지리교육이 미치는 영향과 역할을 분명히 인

식할 수 있고, 체계적인계발을위한 노력이가능할 것

이다. 그 결과지리교육은본질에보다 접근할 수 있으

며, 지리교육의 본질에 적합한 교육내용 선정 및 조직

방법, 효과적인 교수-학습 방법, 적합한 평가 방법의

적용 및 개선이 가능해질 것이다. 또한 이러한 과정에

서 지리교육이 발달과정에 있는 학습자와 성인의 삶에

서의 유용성과 그에 따른 교육적 정당성을 확인할 수

있을것이다.

본 연구에서는 8가지 다중지능 중 지리교육의 본질

과 가장 관계가 깊은 공간지능의 특성을 밝히고, 공간

지능과지리영역의관계를고찰해보고자한다.

II. 다중지능이론과공간지능

1. 다중지능이론의 성격과 연구경향

1) 다중지능이론의성격

지능검사는 1900년 프랑스의 심리학자인 비네(A.

Binet)에 의해 시작되었으며, 지능지수(Intelligence

지리교육에서 공간지능의 역할
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geography education. The geography education is based on spatial intelligence, namely, cognition of
visual and specific, understand of relationship on physical and human environment, location of his own
thinking namely self-consciousness process. We need the reflection on geography education was not
reach to self-consciousness process, but only focus on understand relationship among factors.
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geography education
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Quotient, IQ)라는용어는 1912년독일심리학자슈테

른(W. Sternd)에 의해서 처음 사용되었다(Gardner,

1999). 언어적 논리적 능력을 기반으로 하는 지능검사

는필답검사형태의표준화된언어적도구에의해측정

되었다(류완영·김명희, 1999, 90). 그러나 IQ검사는

단지논리력이나혹은논리-언어력을측정하는데한정

될뿐이다(Gardner, 1993).

종래의 지능 개념은 주로 학교상황에서 요구되는 논

리력, 기억력, 언어력등의인지능력만을강조하고, 학교

밖의 현실 세계에서 가치있게 여겨지는 다른 능력들은

무시했다. 그러나 최근에는 지능 개념을 협소한 의미의

학업 적성에서 벗어나서 개인이 처한 상황 속에서 발휘

되는 정신의 개념으로 폭넓게 이해하려는 경향이 있으

며, 지능개념을학업성적이외에창의성, 사회적능력,

예술적 재능, 정서 이해 및 표현 능력, 도덕성, 성격 및

동기등을포함시켜확장하고있다. 또한과거보다더현

실 세계에서의 수행과 밀접하게 관련되는 특성을 띠고

있다(하대현, 1998, 73). 가드너의 다중지능이론

(Multiple Intelligences)은 이러한 경향을 반영하는 지

능이론이다. 기존의 지능 개념이 논리력과 언어력을 중

심으로 하는 학업 적성만을 강조하고 있는데, 다중지능

이론은 인간 사회에서 가치있는 다른 종류의 능력도 상

대적 중요성을 인정해야 한다는 점에서 출발하고 있다.

즉, 인간의지능은단일한능력으로구성된것이아니라,

다수의능력이인간의지능을구성하고있다는것이다.

가드너는‘마음의 틀’(Frames of Mind, 1983)에서

8가지의 준거를 기준으로 7가지의 지능을 제시하였다.

8가지의 준거는 생물학 영역에서 뇌손상에 의한 지능

의 분리 가능성, 진화 가능성, 논리적 분석에서 존재를

확신할수있는핵심적인정신작용들, 상징체계의암호

화, 그리고 발달 심리학의 영역에서 최종 발달된 모습

과 능력 발달 양상의차이, 바보와 천재그리고 특수아

의 존재를 준거로 했다. 그리고전통 심리학의연구 분

야에서 실험 심리학의 연구결과와 심리측정학의 연구

결과를준거로했다.

가드너는이러한8가지준거를기준으로7가지의지

능을제시했고, 지능의수는더늘어날수있다. 새로운

지능으로고려되고있는지능은자연(Naturalist)지능,

영성지능, 실존지능 등이다. 가드너는 지능을‘문화적

으로가치있는물건을창조하거나문제를해결하는데

에, 그 문화에서유용하게쓰일수 있는정보를 처리하

는 생물심리학적인 잠재력’이라고 정의했다(Gardner,

1999). 가드너는 특히 특정 문화의 가치, 그 문화 속에

서 발현될 수 있는 기회들, 부모나교사의 판단력에의

해서 발견 가능성이 다르기 때문에 능력이 발현될 수

있는환경즉문화의영향을중요시했다.

가드너가 제시한 지능을 분류해보면(Gardner,

1999), 먼저학교생활에중요한지능으로언어활용능

력인‘언어지능’과 문제를 논리적으로 분석하고, 수학

적 조작을 수행하는‘논리-수학지능’이 있다. 예술분

야에 관련된 지능으로는‘음악지능’, ‘신체운동지능’,

‘공간지능’이있다. 그리고인성지능에해당하는‘대인

지능’과‘자성지능’이있다. 그리고후에‘자연지능’을

추가 했다(표 1). 삐아제(Piaget)가 주로 논리-수학지

능에 초점을 두고, 지능과 도덕을 별개의 문제로 생각

한데비해서, 가드너는8가지지능의상대적가치를동

등하게인정했다는점에서차이가있다.

다중지능이론은 인간의 지적능력을 이해하는 하나

의 이론으로, 지능의 정의와 관련하여 다음 세가지 사

항을 특징화 시켰다(Nelson, 1997). 첫째, 인지과학,

발달심리학, 신경과학에서의 최근 연구결과를 근거하

여 기존의 지능검사에서 가정한 단일능력으로서 정의

되었던 지능의 개념과는 달리 인간의 지능은 8개의 능

력으로 구성되어 있다고 주장하고 있다. 둘째, 지능의

개념을 인간이 특정한 생활의 장면에서 자신의 이해와

해석에 근거하여 구체적 산물을 만드는 능력으로 확

대·심화시키고있다. 셋째, 인간의8가지지능은적절

한환경적인조건에의하여발달한다는믿음이다.

특히 환경적 조건에 영향을 받는다는 발달가능성으

로서의 지능의 정의는 교육에 대한 영향을 상기시키는

역할을 하였고, 학교 교육의 역할을 재고하는 기회를

제공했다. 그러나 다중지능이론은 생물학, 신경생리학

요인과더불어문화적영향을고려해서지능개념을광

범위하게 확장시켰다는 긍정적인 평가도 있지만, 지능

과 재능을 혼성했다는 점과 주관적 요인분석에 의해서
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표 1.  가드너가 제시한 8가지 지능

분류 지능명

학업관련지능 언어지능, 논리-수학지능

예술관련지능 음악지능, 신체운동지능, 공간지능

인성관련지능 대인지능, 자성지능

추가된지능 자연지능

분 류 지 능 명
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지능을 분류한 점, 지능간의 독립성을 강조하고 지능

간의 상호 관련성을 충분하게 고려하지 못한 점에서는

비판을받고있다(하대현, 1998, 80).

2) 다중지능이론의연구경향

Sternberg(1985)나 Salovey & Mayer(1997)등에

의해서‘탈IQ’를시도하는연구들이있었지만, 다중지

능에관한이론은1983년가드너의‘마음의틀’에서비

롯되었다. 그동안이루어진다중지능이론에대한연구

는 다중지능이론 자체에 관한 연구와 다중지능이론의

교육적적용에 관한연구로 흐름을 나누어볼 수 있다.

이중다중지능이론자체에대한연구는다시다중지능

이론의 타당성에 관한 연구와 8가지 각 지능별 연구로

세분할수 있다. 그리고교육적 적용에관한 연구는 학

교교육전반의개선적적용에관한연구와교과교육적

용에관한연구로세분해볼수있다(표2).

미국에서는 다중지능이론 자체에 관한 연구와 교육

적 적용에서 학교 교육 전반의 개선적 적용에 관한 연

구에 집중되고 있다. 특히 다중지능 이론의 교육적 적

용은 미국의 교육개혁의 필요성과 맞물려서 각 학급별

로 획일화된 교육이 아닌‘개별화된 교육’으로의 접근

법으로 환영을 받고 있다. 특히 유아기 아동의 다중지

능 출현을 발견해 내기 위한‘프로젝트 스펙트럼

(project spectrum) 접근법’, 초등학교의‘Key

School의 프로젝트 접근법’, 중학교에서의‘실용적 지

능(Practical Intelligences For School, PIFS) 프로젝

트’, 고등학교에서의‘Arts PROPEL(PROduction,

PErception, rEflection Learning)’이라는 예술교육

의 교육과정과 평가방법의 실험이 계속적으로 이루어

지고 있다. 이와 같이 다중지능이론은 학습자에 대한

인식을달리함으로써, 학교체제의개선, 교육과정의구

성, 교수-학습 방법의 개선, 평가방법의 개선 등에 새

로운접근가능성을보여주고있다.

우리나라에서는 다중지능이론 자체에 관한 연구보

다는 교육적 적용에 관한 연구에 집중되었다. 특히 학

교 교육 전반의 개선적 적용에 관한 연구가 중심이 되

고 있으나, 각 교과와 지능과의 관계에 관한 연구들도

일부 이루어지고 있다. 특히 영어과, 실과, 과학과, 미

술과, 사회과목에서 이러한 연구들이 이루어지고 있으

며, 지리과에서는 다중지능이론을 평가에 도입 적용한

연구가 있다(표 3). 특히 미술과 지리는 공통적으로 공

지리교육에서 공간지능의 역할
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표 2.  다중지능이론에 관한 연구 경향

연구의경향분류 연구경향의세분

다중지능이론자체에 다중지능이론자체의타당성연구

관한연구 각지능별특성연구

다중지능이론의
학교교육전반의개선적적용에

교육적적용에관한연구
관한연구

교과교육적용에관한연구

연구의경향분류 연구경향의세분

표 3.  다중지능이론과 교과교육 관련 연구

관련과목 관련연구

·다중지능이론을적용한중학교영어수업의연구(2003)

영어과 ·다중지능활동을이용한초등영어교육(2000)

·초등영어교육에서다중지능이론의적용가능성탐색(2000)

실 과 ·초등실과의생명과학영역웹기반수업이학생들의자연지능에미치는영향(2003)

·다중지능을활용한과학수업에대한초등학교아동의기억유형과기억의지속도와의관계(2002)

과학과
·초등학교아동의다중지능과과학개념과의관계(2002)

·다중지능활동이초등학교아동의과학학습에미치는영향(2000)

·다중지능이론에근거한과학공작학습을통한창의력신장의모색(1999)

·다중지능이론에기초한미술프로그램의유아미술능력에대한효과(2003)

·다중지능이론에기초한유아미술교육프로그램개발(2002)

미술과 ·다중지능이론이미술교육에주는시사점(2001)

·MI이론에기초한21세기미술교육과정개발에관한연구(2000)

·다중지능에기초한미술프로젝트(1998)

·다중지능이론기반수업활동이초등사회과학업성취와과제수행태도에미치는효과(2002)

사회과 ·사회과교육에서다중지능론의적용가능성(2001)

·지리교육의지능공정한참평가모형개발및적용(2001)

관련과목 관련연구

05조성욱(211-224)  2006.1.24 4:7 PM  페이지214



간지능과 관련된다. 전반적으로 다중지능이론을 각과

교육에 적용해보는 방법론에 관련된 연구들은 많으나,

각과교육과 관련되는 지능을 추출하여 접목시킨 연구

는적다.

2. 다중지능이론의 교육적 적용

다중지능이론은 원래 교육현장에 적용시킬 의도로

개발된 것은 아니다. 그러나 교육현장에서 적극적으로

받아들여졌다. 교육에서 다중지능이론을 적용할 때에

교사의역할은(1993년가드너가제안한‘개인-중심학

교’), 학생의 능력과 흥미를 종합적으로 지능공정한 도

구를 사용하여 사정하는‘사정 전문가’, 학생의 지능

프로파일, 흥미, 작업양식을특정한교육과정과조화를

이루도록도와주는‘학생-교육과정연계자’, 학생에게

폭넓은 지역사회에서 학습할 기회를 갖도록 도와주는

‘학교-지역사회연계자’로가정하고있다.

다중지능이론의 특징 중의 하나는 지능은 순수형태

재인능력, 상징체계, 기호체계, 직업및취미추구의4가

지 단계에 걸쳐 발달한다는‘발달궤도(developmental

trajectory)’개념이다(하대현, 1998, 77). 즉, 생의 초기

에는순수형태재인능력이지배하고, 학령전반기에는

상징체계가, 전형적인 형식적인 학교 수업에서는 기호

체계, 그리고 마지막 단계에서는 직업 및 취미를 통해

서 표현되는 것을 의미한다. 이러한 발달궤도 개념은

발달 단계마다 지능이 다르게 표현되는 것을 의미하므

로 교육에 중요한 시사점을 제공한다. 즉, 수업의 역할

은발달궤도에따른지능의표현과관련해변화해야한

다. 발달궤도 개념은 수업에서 어떤 내용을 어떤 방법

으로 어떤 환경에서 가르쳐야 하는지, 즉 교육과정 개

발에유익한시사점을제공한다.

다중지능이론은 학교교육에서 학습자들은 다양한

능력을 가지고 있고 개인차가 크다, 적절한 평가가 이

루어지기 위해서는 다양한 검사방법이 필요하다, 교육

내용의 폭 보다는 깊이가 중요하다는 점 등을 새롭게

인식시켜 주었다. 그러나 다중지능이론은 교육실제적

인 측면에서, 7개의 지능이 사회적으로 동일한 보상이

주어지지는않는다는점, 다중지능의측정방법으로사

용되는 수행평가의 신뢰도 문제, 강점만을 강조함으로

써 약점에 대한 보강 방법에 소홀하다는 점 등에서 비

판을 받고 있다(하대현, 1998, 83). 그리고 또 하나 지

적할수있는것은학생이특정지능에특히장점을지

니고있을때, 이지능을통해서다른지능영역에대한

간접적인학습이이루어질수는있지만, 그것은일시적

인 것일 뿐 발달된 지능을 통한 다른 영역의 학습에는

한계가있다.

또한 다중지능이론은 인간의 정신 작용을 설명하는

과학적인이론이지, 실제교실에서활용하기위해개발

된 교육적 처방은 아니다(Gardner, 문용린 역, 1999,

105). 따라서 다중지능의 하나인 공간지능을 지리교육

과 관련시킬 때는, 공간지능과 지리교육내용을 1:1로

적용시킨다든가, 지리교육의 특정한 기능의 훈련이 공

간지능의발달로이어질것이라는가정은무리이다. 단

지 지리교육은 공간 지능을 문화적으로 표현해내는 표

현 수단이며, 공간지능은 지리교육이라는 문화적인 수

단을통해서보다적절하고용이하게발현될수있다는

점을염두에두어야한다.

3. 공간지능의 특성

가드너는‘마음의 틀(1983)’에서 공간지능의 차원,

공간지능의 발달, 뇌신경적 고려, 공간적 능력과 불능

의 예외적 형태, 공간지능의 이용, 시각적-공간적 예

술, 문화적 관점의 7가지 관점에서 공간지능(spatial

intelligence)을 정의하고 있다(Gardner, 1983, 170-

204). 여기에서는공간지능의정의와차원, 공간지능의

발달, 공간지능의이용, 문화적관점의4가지를중심으

로공간지능의특성을살펴본다.

사전적의미로‘공간’은물체가점유하지않는빈곳

또는 그것을 추상화한 의미의 개념이다. 지리학에서의

공간은 공간조직 등의 규칙성이 존재하는 추상적이면

서도 실체적인 것을 의미한다. 그러나 공간지능에서의

공간은인간이인지할수있는시각적인대상으로서실

체적이면서도 추상적인 존재이며, 정신적인 의미를 동

시에지닌다.

가드너는 공간능력(spatial ability)의 핵심은 시각

적인 세상을 정확하게 인지하는 능력, 최초의 인식을

변형할 수 있는 능력, 비록 물리적인 자극이 없더라도

시각적경험을재창조할수있는능력으로정의하고있

다(Gardner, 1983). 먼저 공간지능은 시각적이다. 즉

형태나 대상을 인식하는 능력이다. Thurstone는 공간

능력을 다른 각도로 사물을 봤을 때 동일성을 인식할

수있는능력, 형상의부분들이내부적으로대체되거나

이동을상상할 수 있는 능력, 관찰자의위치에 따른공

한국지리환경교육학회지, 13(2), 2005. 8.
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간적 관계를 생각할 수 있는 능력으로 세분했다.

Kelley는 기하학적 형태와 감각을 구분할 수 있는 능

력, 정신적으로 공간적 관계를 조절할 수 있는 능력으

로 정의했다. El-Koussy는 정적인 측면과 동적인 측

면에서 2차원과 3차원을 구분할 수 있는 능력이라고

했다(Gardner, 1983, 175). Amstrong(1994)은 공간

지능은추상적인것을구체화하는시각화능력, 시간적

공간적 아이디어를 기하학적으로 표현하는 능력, 자신

을 공간상에서 적절하게 위치시키는 능력으로 세분했

다. McGee(1980)는 공간지능을 공간시각요인(spatial

visualization factor)과 공간방향요인(spatial

orientation factor)으로분류하고, 공간시각요인은시

각적 물체의 표상을 정신적으로 조작하는 능력, 즉 추

상적인 개념을 정신적으로 구체화하는 능력이라고 했

다. 그리고공간방향요인은공간관계를결정하는능력,

즉 두가지 이상의 물체에서 정신적으로 조작하여 새로

운관계를도출하는능력이라고했다. 또한공간능력은

공간속에있는내적표상을기호화하거나만들어기억

하며이것을다른사물이나공간위치에관계시키는능

력이다(황정규, 1984). Denis(1982)의연구에서는상상

력 즉 내적표상을 만들어내는 공간능력은 정보의 기호

화와 정보의 저장확률을 최대화하는 기술에 영향을 미

치는 것으로 간주되고 있다. 이렇게 볼 때 공간요인은

실재의 물체나 추상적인 개념을 정신적으로 구체화하

는 능력이며, 두 가지 이상의 물체를 정신적으로 조작

해새로운관계를도출하고이관계를바탕으로통일된

전체로통합시키는능력에관계된다고볼수있다(황정

규·이기종재인용, 1985, 133)(표4).

공간지능이란 공간세계에 대한 정신적 모형을 만들

어내고, 그것을조절하고사용하는능력이다(Gardner,

1993). 공간지능은 좁은 공간뿐만 아니라, 항해사나 비

행기 조종사들이 경험하는 넓은 공간을 인지하고 다루

는잠재력을말한다. 공간지능은다양한문화에서다양

하게나타날수있는데, 이것은생물심리학적인잠재력

이어떻게다양한목적을위해진화되어온영역들에의

해보완될수있는가를보여준다(Gardner, 1999). 공간

지능은좁은공간과넓은공간모두를의미하고, 이것은

지리교육에서 다루는 다양한 규모의 지역과 관계된다.

또한 공간지능의 잠재력은 다양한 문화에서 다양한 형

태로 발현되는데, 문화적 산물인 지리영역은 공간지능

의발현을위한문화로서작용하고, 이러한공간지능발

현기회의제공자로서지리교육의의미가있다. 여기에

서 문화의 산물인 영역으로서 지리교육과 생물 심리학

적잠재력인공간지능의접목가능성을볼수있다.

구체적인 일상생활에서 공간지능은, 차를 움직이면

서 차의뒷범퍼와차고벽 사이의거리를 가늠하는것,

건축도면과같이어떤사물을머리속에서이리저리돌

리면서 여러 각도에서 볼 수 있는 3차원적 사고능력,

지리교육에서 공간지능의 역할
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표 4.  공간지능의 정의

정의자공간지능(또는공간능력)의정의

Kelley 기하학적형태와감각을구분할수있는능력, 정신적으로공간적관계를조절할수있는능력

Thurstone(1947)
다른 각도로 사물을 봤을 때 동일성을 인식할 수 있는 능력, 형상의 부분들이 내부적으로 대체되거

나이동을상상할수있는능력, 관찰자의위치에따른공간적관계를생각할수있는능력

El-Koussy(1955) 정적인측면과동적인측면에서2차원과3차원을구분할수있는능력

McGee(1980)

공간시각요인(spatial visualization factor)과 공간방향요인(spatial orientation factor)으로 분

류하고, 공간시각요인은시각적물체의표상을정신적으로조작하는능력, 즉추상적인개념을정신

적으로구체화하는능력. 그리고공간방향요인은공간관계를결정하는능력, 즉두가지이상의물체

를정신적으로새로운관계를도출하는능력

Denis(1982)
실재의 물체나 추상적인 개념을 정신적으로 구체화하는 능력이며, 두 가지 이상의 물체를 정신적으

로조작해새로운관계를도출하고이관계를바탕으로통일된전체로통합시키는능력

Gardner(1983)
시각적인세상을정확하게인지하는능력, 최초의인식을변형할수있는능력, 비록물리적인자극

이없더라도시각적경험을재창조할수있는능력

황정규(1984)
공간속에있는내적표상을기호화하거나만들어기억하며이것을다른사물이나공간위치에관계

시키는능력

Amstrong(1994)
추상적인것을구체화하는시각화능력, 시간적공간적아이디어를기하학적으로표현하는능력, 자

신을공간상에서적절하게위치시키는능력

정 의 자 공간지능(또는공간능력)의정의
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지도를 읽고 현재 있는 곳의 위치를 파악하는 것 등이

다. 즉, 공간지능은머리속에서물건의형체, 차원, 좌

표, 비율, 움직임, 지리 등을 상상하는 능력이다. 물체

의 공간 속 회전을 상상하는것, 장애물을피하면서앞

으로 나가는 것, 3차원적인 관점에서 미리 보는 것 등

도 공간지능이다(Barbara & Allan, 2000). 이와 같이

공간지능을 실험적 상황이나 기하학적인 상황이 아니

고, 현실의 상황으로 대치시키면 지리교육과 공간지능

의접점과상호유용성은더욱분명해진다.

공간지능은 어떤 요소를 인지하는 능력, 하나의 요

소를 다른요소로 변형시킬수 있는능력, 정신적 상상

력을 추론하고 상상력을 변형할 수 있는 능력, 공간적

정보를 그래픽으로 생산할 수 있는 능력 등이다. 이러

한능력들은독립적으로존재하지만, 공간영역에서함

께 일어난다. 공간지능의 또 다른 측면은 분리된 형태

에서 존재하는 또는 두개의 분리된 경험에서 유사성을

끌어내는 것이다. Arnheim은 사고의 1차적인 근원으

로서시각적, 공간적상상력을언급하고있는데, ‘시각

적사고’는인지과정의근간을이루는감각체계로서세

상을 인식하는 것에 직접적으로 관련된다(Gardner,

1983, 177). 따라서 언어지능과 공간지능은 지식의 저

장과문제해결에가장중요한지능이다.

오래전부터공간지능은주로성인을대상으로연구가

이루어졌는데, 예외적으로 삐아제(Piaget)는 어린이의

공간적 이해의 발달에 대해서 연구했다. 삐아제는 처음

으로공간발달의일반적형태를마련했다. 삐아제는논

리성장의일반적특성의일부분으로서공간지능을보았

다(Gardner, 1983, 178). 공간지능의 중심은 대상에서

관찰된 궤적의 처음 평가와 다양한 위치 사이에서 하나

의 방법을 발견하는 능력이다. 삐아제는 대상의 형상을

보유하는형식적지식과형태를변형하는작동적지식으

로 구분했다. 감각동작기(위상공간)에는 근접성이 가장

중요한요인이며, 구체적조작기(투영공간)인학교입학

시기에는아이들의정신발달에중요한시점인데, 이때

공간영역에서이미지와대상의원활한조정이가능해진

다. 그러나이단계에서는아직구체적인상황과대상이

제한적이다. 형식적 조작기(유클리디언 공간)에 들어서

서추상공간의아이디어나공간을지배하는형식적규칙

을다룰수있다. 즉, 조각형태로된지식을다른형태나

상징체계로표현하는것이공간지능이다.

과학에서 공간 지능의 역할은 크다(Gardner, 1983,

190). 아인슈타인은 매우 시각적인 마음을 가지고 있

고, 마음속에서 실험을 하는 상상을 통해서 생각했다.

순수한 수학적 사유보다는 공간적 모델로부터 기본적

인 통찰력이나오고있음을 추론할수 있다. 공간적지

식은 다양한 과학적 연구에 유용한 도구로, 사고를 돕

는수단으로, 정보의습득, 문제해결에공헌할수있다.

공간적 추리의 진전은 과학, 예술, 수학 등에서 똑같은

형태로 나타나지는 않는다. 즉, 체스선수가 가지고 있

는시각적기억력은화가의그것과는다르다. 체스선수

는시각적이지만, 추상적이고, 기하학적인기억력이다.

공간지능과 논리-수학 지능은 상호 관련되어 있고, 개

인적상황에따라서상대적중요성이다르게나타난다.

대부분의 예술이나 과학과는 달리 특히 시각적인 예

술은인간의실제적경험과관계가깊다. 신체운동지능

은 말할 것도 없고 논리-수학 능력도 나이를 먹으면서

약해진다. 그러나시각적공간적지능은쓸수록강해져

서, 공간영역에서의 높은 성취는 나이먹은 사람에게서

나타난다. 즉, 공간지능의 핵심은 통찰력인데, 통찰력

은나이를먹을수록더해지고, 전체를이해할때까지능

력이 계속 높아진다. 즉, 자세한 것을 잃어버리더라도

패턴을구분하는것이다. 아마도지혜는패턴, 형태, 전

체를 인식하는 감각에서 온다. 공간지능은 근본적으로

구체적인세계와묶여있으며, 이속에서그들의위치와

대상의세계와관련된다(Gardner, 1983, 204)(표5).

이상과 같이 공간지능은 구체적인 대상을 시각적으

로 인식하고, 인식된 대상을 자신의 정신 작용 내에서

재구조하며, 이를 바탕으로 재창조할 수 있는 능력이

다. 공간지능은 다른 지능과 달리 인생 후반기로 갈수

록그효용성이증명되며, 과학, 수학, 예술등다른영

역과 깊은 관련을 맺고 있다. 특히 종합적인 통찰력과

패턴을 인식할 수 있는 능력, 위치 파악 능력, 다양한

규모에서의 사고 작용 등에서 지리교육과 깊은 관련성

을가지고있다.

한국지리환경교육학회지, 13(2), 2005. 8.
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표 5.  공간지능의 특성

분류 특성

주요감각체계 시각적사고

발현시기 인생후반기

타학문관련성 과학, 수학, 예술

구체적사례
체스나바둑선수, 에스키모의집찾기, 

해로찾기

분 류 특 성
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III. 공간지능과지리교육

1. 공간지능과 지리영역의 관계

가드너는 지능과 영역(또는 학문분야)을 분명하게

구분하고 있다. 지능은 생물학적이고 심리적인 잠재력

과능력에기초하는데비해서, 영역이나학과는인간의

노력에 의해서 사회적으로 구성된다(Gardner, 1999,

97). 영역은문화권내에서조직된일련의활동이며, 특

정한 상징체계에 의해 전형적인 특징을 가지게 되고,

전문성의정도가확인되고양성될수있는문화적활동

이다. 또한영역은 하나가아닌 몇 가지 지능을사용함

으로써현실화된다.

따라서 영역으로서 지리교육을 공간지능에 1:1로 대

응시킬수는없다. 지리영역이표현되는데는공간지능

만이 아니라, 다양한 지능이 결합되어 나타난다. 또한

공간지능 역시 지리교육을 통해서만 표출되지는 않는

다. 따라서 지리영역과 공간지능을 전체적으로 대비하

는 방법보다는 성격이 서로 다른 두 요소의 접점을 찾

는방법이필요하다(그림1).

가드너는 다중지능이론을 교육적 접근에 활용될 경

우, 여러 가지 지능을 이용하여 교과에 접근하려는 단

편적인 접근, 특정 행동이 특정 지능을 활성화 시키거

나 훈련시킨다고 믿는 것, 지능을 본래의 기능으로 이

용하지못하고기억술로이용하는것, 지능을피상적으

로 이해하여 바람직한 결과와 혼동하여 왜곡하는 것,

지능을 인간의 분류 도구로 사용하는 경우를 경계하고

있다(Gardner, 1999, 105).

가드너의 이러한 지적을 공간지능과 지리교육의 관

계찾기에적용했을때가능한오류는첫째, 지리교육의

영역을 다중지능의 하나인 공간지능으로 한정하고, 공

간지능으로 지리영역을 모두 설명할 수 있다는 오류를

범할수있다. 둘째, 단순히지도를잘찾거나공간활동

을많이하는것자체가공간지능을발달시킬것이라고

생각하는오류이다. 셋째, 공간지능을지리교육의내용

을 효과적으로 암기시키고 이해시켜 성적을 향상시킬

수 있다고 생각하는 오류이다. 넷째, 단순히 지리교육

내용의학습을많이하는것이공간지능을발달시키고,

그 결과 바람직한 지리교육이 이루어진 것으로 착각하

는 오류이다. 다섯째, 공간지능을 이용하여 성별, 지역

별, 연령별인간의분류도구로사용하는오류이다.

공간지능과지리교육은100% 중복되는관계가아니

기때문에, 직접적인상관관계로파악하기보다는공간

지능과지리영역간의공통된부분의추출이필요하다.

또한 어느 쪽이 주체가 되어야 하는가 하는 점은 중요

한관점의차이를가져오는데, 본연구에서는지리영역

을 주체로 하고 공간지능을 객체로 하는 입장을 취한

다. 즉, 효율적인 지리교육의 목표를 달성하기 위하여

공간지능을어떻게활용할것인가에주안점을둔다.

본질적으로 다중지능을 강화시키는 것이 교육의 진

정한 목표는 아니다(Gardner, 1999, 188). 따라서 교

육목표를독립적토대위에설정한후에다중지능을교

육의 보조장치로 생각하는 것이 바람직하다. 즉, 지리

교육의 교육목표가 정해지고 다중지능을 보조장치로

이용함으로서, 공간지능을 활용하여 지리교육을 보다

더 원활하게 할 수 있는 방법을 찾는 것이다. 즉, 공간

지능을 계발하기 위하여 지리교육이 존재하는 것이 아

니라, 문화적으로 필요하다고 인정받은 지리교육 영역

의 교육목표를 원활하게 달성하기 위한 주요한 수단으

로서 공간지능을 고려하는 것이다. 지리교육을 통해서

공간지능을계발하는것이아니라, 기존에각개인에게

잠재해 있는 공간지능을 문화적으로 최대한 발현할 수

있는 기회를 제공한다는 측면에서 지리교육의 효용성

이있는것이다.

다중지능 이론의 연구자와 교육자들이 함께 수행할

과제로(하대현, 1998, 93-94), 다중지능이론에근거한

여러교육방법들이다양한교과에걸쳐학생들의학습

과이해를효과적으로향상시킨다는것을검증하는일,

수행평가방식의사정이기존의교과성취도검사와어

느 정도로 상관이 있는지 또는 독립적인지를 밝히는

지리교육에서 공간지능의 역할
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영역 관계정도 다중지능 직접관련영역

언어지능

논리-수학지능

지 리

공간지능 미술 / 과학

지리교육
기 타

신체운동지능

음악지능

대인지능

자성지능

자연지능

영 역 관계정도 다중지능 직접관련영역

그림 1.  지리영역과 다중지능과의 관계
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일, 제2차 수단 또는 다양한 지능표현 방식을 사용할

때 나타나는장단기 학습및 전이효과를 연구하는일,

지능과 작업양식간의 관계를 규명하는 일, 발달궤도의

개념을 비롯해 각각의 지능의 발달과 관련한 지식들을

교육과정의내용을구성할때반영하는일이다.

이와 같은 논의를 바탕으로 지리영역과 공간지능의

관계에 관한 주요 연구 주제를 추출하면, 첫째, 지리교

육과 공간지능의 상호관계를 밝히는 연구, 둘째, 지리

교육의 목표 달성을 위해서 공간지능을 활용하는 방법

과 그 효과를 밝히는 연구, 셋째, 지리교육에서 공간지

능과 관련된 작업양식을 밝히는 연구, 즉, 지리 영역에

서 공간지능과 작업양식 간의 상호작용이 발생하는지,

그유형은무엇인지를밝히는것이다. 양식(style)은개

인이 무한한 범위의 내용에 동일하게 적용할 수 있는

일반적인접근을말하는것이고, 지능은특정한내용에

작동하는 능력이다(Gardner, 1999, 99). 반성적인 또

는 직관적인 양식은 모든 영역에서 동일하게, 또는 한

개인에게서일관되게나타나지는않는다. 넷째, 공간지

능의발현에관련된지식과기능등을지리교육과정의

교육내용선정과교수-학습방법의개발, 평가방법등

에반영하는방법에관한연구등이다.

2. 지리교육내용과 공간지능의 관계

다중지능이론 연구자들이 파악하고 있는 공간지능

은주로그림, 영상, 색깔등시각적인측면에집중되어

있다(표 6). 그러나 지도의 사용, 지도나 도표 등 시각

한국지리환경교육학회지, 13(2), 2005. 8.
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표 6.  공간지능 점검표

항목별 구체적서술

·시각적영상을생생하게말한다.

·지도, 그림, 도표를본문보다쉽게읽는다.

·또래보다공상에잘잠긴다.

공간지능
·미술활동을좋아한다.

점검도구
·나이에비해인물형상을잘그린다.

·영화, 슬라이드, 기타시각적표상을좋아한다.

·나이에비해더재미있는3차원적공작물을만든다(레고).

·독서를할때글자보다는그림에서더많은것을얻는다.

·연습장이나기타다른용지에무의미한낙서를끄적거린다.

·나는눈을감았을때종종생생한시각적영상을본다.

·나는색깔에민감하다.

·나는종종내주위에서본것을기록하기위해카메라와캠코더를사용한다.

·나는직소퍼즐, 미로나기타시각적퍼즐게임을즐긴다.

공간지능 ·나는밤에생동감있는꿈을꾼다.

평가도구 ·나는일반적으로낯선장소에서도길을잘찾는편이다.

·나는그림을그리거나낙서하는것을좋아한다.

·학교다닐때대수학보다지리가쉬웠다.

·어떤사물을위에서직접조감하면어떤형태가될것인지상상할수있다.

·나는삽화가많이들어있는읽을거리를더좋아한다.

·표, 그래프, 다이어그램, 지도, 그래픽심볼

·시각화, 시각적사고연습, 시각적형태추구하기, 시지각활동

·사진, 비디오, 슬라이드, 영화, 미술감상, 그림/콜라쥬와기타시각예술, 컴퓨터그래픽소프트웨어, 

그림감상, 색깔신호
공간지능

·시각퍼즐과미로, 3차원구조세트
교수전략

·상상력이풍부한이야기, 창의적공상

·그림은유

·생각묘사하기

·마인드맵

*출처: Armstrong(1994).

항 목 별 구체적서술
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적인 자료의 인식 및 해석, 공간의 탐험 등과 같이, 공

간 지능은 단순히 색깔과 영상에 바탕을 둔 시각적인

대상만은아니다. 시각적인측면은1차적이고외부적으

로 표현된 부분이고, 공간지능의 본래의 특성은 시각

기능을활용한정보의수집, 변형, 재해석이다(표7).

7차 교육과정 심화선택과목인 한국지리의 교육과정

과 미국의 지리교육표준(NGS의 6개 필수요소), 영국

의 교육목표(5개의 AT)를 중심으로 분류하면, 지리교

육내용을지식·기능·적용의3개영역으로분류할수

있다(표 8). 지식은자연환경에관한지식, 인문환경에

관한 지식 그리고 지역에 관한 지식으로 구성되어 있

다. 기능은 지리정보의 이해, 표현, 적용으로 구성되어

있다. 적용은 지리적 지식과 기능을 바탕으로 인간과

환경을 종합적으로 고려하여, 환경의 개발·이용·보

전능력을키우는것으로구성되어있다.

연구자들이제시하고있는공간지능을종합하면, 공

간지능은3개의단계로구성되어있는데, 먼저 1단계는

실제 세계에서 시각적인 것을 인식하고 추상적인 것을

구체화하여 정보화하는 인식 단계, 2단계는 실제 세계

를 떠나 인식 속에서 인식한 요소들 간의 관계를 파악

하고 변형하며 기하학적으로 표현하는 관계파악 단계,

3단계는 인식하고 스스로 파악한 관계를 통합하여 재

창조하고 자신의 인지구조 위에 위치지우는 통합단계

로 정리할 수 있다(표 9). 결국 공간지능은 구체적이고

추상적인 다양한 사물과 현상을 시각적이고 구체적인

형태로 인식하고, 이렇게 인식한 현상과 사물 간의 관

계를 파악하고 변형하며 표현하고, 구체적으로 파악한

현상과 사물을 떠나서 자신의 위치와 입장에서 재창조

하는능력을모두포함한다.

이러한 공간지능의 정의 및 특성을 지리교육내용과

대응시켜 보면, 첫째, 답사를 통하여 시각적이면서 구

체적인 형태로 지역을 인식하고 지식을 얻을 수 있다.

지리교육에서 공간지능의 역할
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표 7.  Armstrong(1993)이 제시한 공간지능의 개발방법

·지도와나침반을이용하여목적지를찾는훈련을한다.

·지리학을배운다.

·도표등의시각적표현들을어떻게사용하고, 해석하는지를배운다.

·잘모르는주변의공간을탐험하고, 집이나정원을다른친구에게안내한다.

·마을이나나라, 집의구조등시각적인체제를지도를이용하여학습한다.

·그림이나3차원적인물건이나시각적사고를필요로하는게임을한다.

·퍼즐이나미로게임등시각적퍼즐을한다.

·그래픽프로그램을구입하거나, 컴퓨터로디자인, 그림, 이미지등을만든다.

·집의내부장식과외부의환경을변경한다.

·중국어와같은표의문자를배운다.

·자신의생각을3차원적인모델로만든다.

·구름등자연적이거나인간이만든현상의이미지와그림을생각하는연습을한다.

·레고, 벽돌게임, 3차원적인건물짓기의구조를배운다.

·퍼즐, 책, 시각적인장난감등시각적인학습을한다.

·편지등에그림, 사진다이어그램(Diagram)을사용한다.

···

*출처: Armstrong(1993, 60-61).

표 8.  지리교육내용의 분류

분류기준구체적내용

한 국 자연환경, 인문환경, 지역성이해

지 식
미 국 장소와지역, 자연체계, 인문체계

영 국 장소에 관한 지식, 자연지리, 인문지리,

환경과사회

한 국 지리정보처리능력, 탐구능력, 의사결정

능력, 사회참여능력

기 능
미 국 공간으로서의세계(지리적표현, 심상지

도의사용, 공간적조직)

영 국 지리적 기능(지도의 사용 기능, 야외조

사기능)

한 국 개발·이용·보전, 지역간협력

적 용 미 국 환경과사회, 지리의응용

영 국 환경지리

*자료: 교육부(1997), Geography Education Standards

Project(1994), Rawling(1995).

분류기준 구체적내용
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둘째지도및다양한지리적인시각적표현물을통하여

관련사실과내용을시각적으로인식하고표현할수있

다. 셋째, 인식된지역내에서얻어진다양한자료를통

해서 인문환경과 자연환경의 관계를 파악하고 변형하

며, 새로운 시각적 또는 기하학적 표현물로 표현할 수

있다. 넷째, 구체적이고 시각적인 지역에 관한 지식과

파악된 관계를 기초로, 추상적이고 공간적인 관계설정

과 자신의 입장에서의 재조직하고 재창출하는 능력을

가질수있는능력을육성할수있다.

따라서 지리교육내용의 학습을 통하여 공간지능을

발현시킬수 있는 기회를제공할 수 있으며, 보다 효율

적인 지리교육 학습을 위해서 공간지능을 정확하게 인

식하고 활용할 수 있다면, 교육내용 선정과 교수-학습

방법및평가에있어서효율적이고새로운시각을형성

할 수 있을 것이다. 특히 구체적이면서도 추상적으로

존재하는 지역을 구체적이며 시각적으로 인식하고, 인

식된지역과지역내에존재하는요소들간의관계를파

악하고, 이것을 자신의 입장에서 재정립하고 시각적으

로 표현할 수 있는 것이다. 이러한 공간지능에 기초하

는지리교육을통하여, 지리교육내용을주입하고암기

하는 교수-학습 방법과 평가를 탈피하여, 지리교육의

새로운단계적이고체계적인학습이가능하다.

3. 공간지능을 활용한 지리교육

공간지능과 지리교육내용과의 관계는 지리교육내용

의 지식, 기능, 적용에 의한 분류와 공간지능의 인식단

계, 관계파악 단계, 통합단계와 같은 분류의 관계에서

찾을 수 있다(표 10). 1차적으로 공간지능은 지리교육

내용의 기능 영역과 주로 관계가 있는 것으로 생각될

수도 있지만, 지리교육의 중요 개념인 지역을 고려하

면, 지역의인식, 지역요소의추출및인식, 지역내요

소간의관계파악, 학습자입장에서의재정립으로재해

석할수있다. 이러한공간지능3단계작동방법을고려

하여 공간지능의 능력과 사고방식에 부합하는 지리교

육방법론의가능성을찾을수있다.

공간지능을활용한지리교육은교육내용선정및조

직과관련된교육과정의재구성, 교수-학습방법, 지리

평가방법에 대한 적용으로 살펴볼 수 있다. 먼저, 교육

과정의구성에서공간지능을고려할수있다. 공간지능

을고려한지리교육내용선정및조직방법으로기존의

지역조사 자연지리 인문지리 응용지리와 같은 파편적

이고 학문중심적인 교육내용의 전개방법을, 지역인식

과지역의요소인식지역내요소들간의관계파악지

역 간 관계 파악 지역의 통합적 고려 자신의 입장에서

지역의재정립으로교육내용을재조직할수있다. 이러

한국지리환경교육학회지, 13(2), 2005. 8.
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표 9.  공간지능의 인식구조

주장자 1단계 2단계 3단계

Thurstone(1947)
다른각도로사물을봤을때 부분들이내부적으로대체되거나 관찰자의위치에따른공간적

동일성을인식할수있는능력 이동을상상할수있는능력 관계를생각할수있는능력

실재의물체나추상적인개념을
두가지이상의물체를

도출된관계를바탕으로
Denis(1982)

정신적으로구체화하는능력
정신적으로조작해서새로운

통일된전체로통합시키는능력
관계를도출하는능력

시각적인세상을정확하게 최초의인식을변형할수
물리적자극이없더라도

Gardner(1983)
인지하는능력 있는능력

시각적경험을재창조할수

있는능력

Amstrong(1993)
추상적인것을구체화하는 시간적공간적아이디어를 자신을공간상에서

시각화능력 기하학적으로표현하는능력 적절하게위치시키는능력

종 합
인식단계 관계파악단계 통합단계

(시각화, 구체화) (관계파악, 변형, 기하학적표현) (통합, 재창조, 위치지움, 자기화)

주 장 자 1단계 2단계 3단계

표 10.  공간지능을 고려한 지리교육의 재정립

공간지능 지리교육내용의적용 지리교육에의적용

인식단계
·지역의존재인식

·지역의요소인식

관계파악 ·지역간관계파악

단계 ·요소간관계파악

통합단계
·지역인식의재창조

·지역의자기화

공간지능 지리교육내용의적용 지리교육에의적용

·지리교육목표의재정립

·교육내용 선정 및 조

직방법의재정립

·교수-학습방법의재정립

·지리평가방법의재정립
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한 교육내용 구성 방법은 학문중심이 아니고, 학습자

중심의 교육내용 구성 방법이며, 추상적이고 객관적으

로 존재하는 지역이 아니고, 나와 함께 존재하는 지역

을학습할수있게해준다.

둘째, 지리과 교수-학습 과정에서 공간지능을 고려

할 수 있다. 교수-학습 과정에서언어와 논리-수학 지

능에 기초하는 이론적인 수업보다는, 시각적으로 보고

인식할 수 있는 답사나 지역에 관한 다양한 시각적인

자료를 수업에 활용해야 한다. 또한 이러한 지식과 자

료 자체의 인식에 머물지 않고 관계를 파악할 수 있는

다양한기회를제공해야한다. 따라서파편적으로교과

서의내용순서에의한정규적인학습보다는관련내용

의 집합과 집중적인 학습이 필요하다. 즉, 지역을 인식

하고, 지역에 관한 지식을 지리적 지식으로 분류할 수

있으며, 그러한 지식들 간의 관계를 파악하고, 최종적

으로는 객관적인 지역으로서 지역의 인식이 아닌 학습

자 자신의 지역으로 재창조 되도록 해야 한다. 그래야

지리수업에서언어지능이나논리-수학적인지능에대

한의존도를낮추고, 다른어느지능보다도지리교육내

용의이해를효율적으로할수있는공간지능을최대한

활용하는수업이이루어질수있다.

셋째, 지리과 평가방법에서 공간지능을 고려할 수

있다. 지리평가에서도과정적인평가를거쳐최종적으

로는 자신의 입장에서 재창조된 결과물의 산출이 이루

어지도록 해야 한다. 특히 이러한 최종적인 결과물은

지리과 교육내용에 한해서는 공간지능을 최대한 활용

할수있는기회를제공할수있어야한다. 기존의방법

은굳이공간적지능을활용하지않더라도, 언어지능이

나논리-수학적지능등에의한과제및평가가이루어

지는비중이 높다. 그러나그 내용에적합한 지능이 있

다면 그 지능을 활용하여 평가물을 제출할 수 있도록

하고, 그 지능이 최대한발현할 수 있는 기회를제공하

는평가가되어야한다.

이와같이공간지능과지리교육은밀접한관계를가

지고 있음에도 불구하고, 서로 충분한 관계 인식과 활

용이 이루어지지 못하고 있다. 물론 지리내용 학습을

많이한다고해서공간지능자체를확장시킬수는없으

며, 다만발현기회를줄수있는것이라는점을분명하

게 해야 한다. 또한 지역에 관한 지식을 많이 쌓고, 답

사를많이함으로써지리교육이잘이루어지고, 공간지

능이발달하는것이아님은분명하다. 학습자가지도에

관심이 있고 많은 지명을 암기할 수 있다는 것이 공간

지능이 발달했음을 의미하지는 않는다. 같은 환경인데

도 불구하고 지도에 관심이 있고, 관계 찾기에 관심이

있는 학습자가 있다면 그 학습자는 공간지능이 상대적

으로발달했을가능성이있으며, 그능력을문화적으로

의미있는방법으로발현할수있게해주는것이학교의

일이며, 지리교육이할일이다.

공간지능은 지리교육을 통해서 문화적으로 발현될

가능성이가장높으며, 지리교육또한공간지능을인식

하고 최대한 활용할 수 있을 때 교육의 효율성을 높일

수 있다. 따라서 지리교육에서는 지리교육에서 활용할

수있는공간지능적인요소를추출하고활용하여, 언어

지능이나 논리-수학 지능에 의한 지리교육이 아니라,

공간지능에중심을둔지리교육이이루어져야한다. 그

결과 영역으로서 지리교육은 다양한 지능과 관련된 단

순한 하나의 문화적인 영역이 아니고, 인간의 지적 능

력중에서도특히공간지능의발현기회를제공하는가

장 유력한 문화적 기반임을 인식시킬 수 있으며, 교육

에서 필수과목으로서 지리교육의 존립 기반을 굳건하

게할수있다.

IV. 결론

본 연구에서는 다중지능의 하나인 공간지능의 특성

을살펴보고, 공간지능과지리교육의관련을탐색하며,

효율적인 지리교육을 위한 공간지능의 활용 방안을 찾

고자했다.

공간지능은 시각적인 측면에서 미술 영역과 관계가

깊지만, 공간지능의특성인기하학적표현과시각적인

식을변형하고재창조하는특성에서는지리교육내용과

더밀접한관련을맺고있다. 특히공간지능의인식, 관

계파악, 재창출은지리교육에서지역을인식하고, 자연

과 인문 환경적 요소의 관계를 파악하고, 자신의 위치

에서 재창조한다는 측면에서, 지역을 학습대상으로 하

는 지리교육과 공간지능은 밀접한 관련을 맺고 있음을

알수있다.

따라서 효율적이고 의미있는 지리교육을 위해서는

공간지능의 활용이 필요하다. 방법적인 측면에서 지리

교육과정의 교육내용 선정과 조직 방법 및 교수-학습

방법, 그리고지리평가에서공간지능을고려할필요가

지리교육에서 공간지능의 역할
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있다. 공간지능에 기초한 지리교육 또는 지역에 관한

학습은, 먼저 지역을 시각적이고 구체적으로 인식하는

일이 우선되어야 한다. 그 다음 단계에서 지역을 구성

하고 있는 인문 환경적 요소와 자연 환경적 요소 간의

관계를파악해야하며, 최종단계에서자신의인지구조

상에서재창출하여위치시키는작업, 즉자기화하는과

정으로 이루어져야 한다. 그러나 지금까지의 지리교육

은 지역을 인식하고 자기화하는 부분은 거의 이루어지

지 못하고, 요소들 간의 관계 파악에만 주력했다는 반

성이필요하다.

이와 같이 영역으로서 지리교육과 지능으로서 공간

지능은 잠재력을 끌어내어 문화적으로 발현해주고, 영

역의 학습을 효율적으로 해준다는 측면에서 밀접한 관

계를맺고있다. 또한공간지능의인식방법및작동원

리는 지리교육내용의 선정과 조직 및 교수-학습 방법

그리고 평가방법에 의미있는 기준틀을 제공하고 있다.

앞으로 공간지능을 고려한 지리교육 내용 학습이 기존

의방법에비해서어떤효과가있는가와이러한효과를

달성하기위한방법론에대한관심이필요하다.
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